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“ ... Trois fleuves, trois fleuves coulent dans mes veines...”
Lion-GonTrRAN DAMAS

Qu’apprennent les éléves qui fréquentent les classes
dites de Langue (et culture) maternelle en Guyane ?

Depuis 1998, le systéme éducatif de la Guyane s’est progressivement doté
d’un dispositif d’Intervenants en Langues Maternelles. Initialement dénommé
projet médiateur bilingue, ce dispositif opere dans une vingtaine d’écoles du
département (25 en 2009-2010) a raison d’une a quatre heures par semaine et
par éleve concerné.

Deux entrées sont généralement employées pour définir les contenus
d’apprentissage 1 qu’on retrouve dans toutes ces classes : a. une entrée par la
culture d’origine, b. une autre entrée par 1’adaptation aux différentes langues
maternelles d’outils communément utilisés par I’institution scolaire.

Dans le premier cas, toutes les dimensions de la tradition orale (les activités
de la vie quotidienne, les arts populaires et les techniques artisanales, les
coutumes [vestimentaires, culinaires...), les regles sociales : salutations et
regles d’adresse, les chants [ainsi que la musique instrumentale), les jeux
traditionnels, les contes, les devinettes, les catégories ‘indigenes’ : systémes
de numération, spectre des couleurs, classifications du vivant...) sont
sollicitées pour créer des activités centrées dans un premier temps sur la
structuration et I’enrichissement de la langue orale.

Par la suite, le recours a I’écrit en langue maternelle est naturellement

conseillé (dans la mesure ou il permet aux éleves de se familiariser avec les
différentes fonctions de l’écrit).

suite page 9
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Qu’apprennent les élèves qui fréquentent les classes 
dites de Langue (et culture) maternelle en Guyane ?

Depuis 1998, le système éducatif de la Guyane s’est progressivement doté d’un dispositif d’Intervenants en Langues Maternelles. Initialement dénommé projet médiateur bilingue, ce dispositif opère dans une vingtaine d’écoles du département (25 en 2009-2010) à raison d’une à quatre heures par semaine et par élève concerné. 

Deux entrées sont généralement employées pour définir les contenus d’apprentissage 1  qu’on retrouve dans toutes ces classes : a. une entrée par la culture d’origine, b. une autre entrée par l’adaptation aux différentes langues maternelles d’outils communément utilisés par l’institution scolaire. 

Dans le premier cas, toutes les dimensions de la tradition orale (les activités de la vie quotidienne, les arts populaires et les techniques artisanales, les coutumes [vestimentaires, culinaires…], les règles sociales : salutations et règles d’adresse, les chants [ainsi que la musique instrumentale], les jeux traditionnels, les contes, les devinettes, les catégories ‘indigènes’ : systèmes de numération, spectre des couleurs, classifications du vivant…) sont sollicitées pour créer des activités centrées dans un premier temps sur la structuration et l’enrichissement de la langue orale.

Par la suite, le recours à l’écrit en langue maternelle est naturellement conseillé (dans la mesure où il permet aux élèves de se familiariser avec les différentes fonctions de l’écrit).
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Dans le second cas, les techniques pédagogiques habituelles de 1’école sont mises au service des
langues maternelles : comptines thématiques 2 , méthodologie de I’album (adaptation d’albums de la
littérature de jeunesse et créations), exercices divers liés a la prise de conscience phonologique (au
premier rang desquels les comptines syllabiques et phonémiques), dictée a 1’adulte. ..

Apres quelques premicres tentatives pour organiser les apprentissages (qui ressemblaient a des copier
/ coller / traduire des intitulés trouvés dans les 10), certaines langues ont depuis fait I’objet d’une
réflexion tenant compte a la fois des problémes récurrents rencontrés dans les classes de Langues
Maternelles et des logiques culturelles mises en jeu.

Ces réflexions ont abouti a la mise en forme de progressions. Les contenus y sont découpés en
différentes unités d’apprentissage que les ILM appellent module. Ces unités ne s’opposent pas au
découpage qui est proposé dans les 1.O. 2008 (découverte du monde, agir et s exprimer avec son
corps, vivre ensemble...).

Elles constituent au contraire le résultat d’un dialogue entre les champs disciplinaires proposés par
I’institution scolaire et une certaine fagon de penser les catégories dans ces langues.

Didier MAUREL,
conseiller pédagogique
langues amérindiennes

6 novembre 2010

révision: Pierre Bouquet
A.TICE ASH / GFA
6 novembre 2010

1.Pour une description exhaustive, on lira Contenus et outils d’enseignement en langue maternelle (Viviane Lanier-Auburtin —
CASNAYV Guyane) publié in Vers une école plurilingue dans les collectivités frangaises d’Océanie et de Guyane (L’Harmattan —
2009), pp 175> 189.

2.Comptines numériques, comptines renvoyant au schéma corporel, comptines renvoyant a la structuration du temps (jour,
semaine)...
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Dans le second cas, les techniques pédagogiques habituelles de l’école sont mises au service des langues maternelles : comptines thématiques 2 , méthodologie de l’album (adaptation d’albums de la littérature de jeunesse et créations), exercices divers liés à la prise de conscience phonologique (au premier rang desquels les comptines syllabiques et phonémiques), dictée à l’adulte…

Après quelques premières tentatives pour organiser les apprentissages (qui ressemblaient à des copier / coller / traduire des intitulés trouvés dans les IO), certaines langues  ont depuis fait l’objet d’une réflexion tenant compte à la fois des problèmes récurrents rencontrés dans les classes de Langues Maternelles et des logiques culturelles mises en jeu.

Ces réflexions ont abouti à la mise en forme de progressions. Les contenus y sont découpés en différentes unités d’apprentissage que les ILM appellent module. Ces unités ne s’opposent pas au découpage qui est proposé dans les I.O. 2008 (découverte du monde, agir et s’exprimer avec son corps, vivre ensemble…).

Elles constituent au contraire le résultat d’un dialogue entre les champs disciplinaires proposés par l’institution scolaire et une certaine façon de penser les catégories dans ces langues. 


Didier MAUREL,
conseiller pédagogique
langues amérindiennes
6 novembre 2010
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1.Pour une description exhaustive, on lira Contenus et outils d’enseignement en  langue maternelle (Viviane Lanier-Auburtin – CASNAV Guyane) publié in Vers  une école plurilingue dans les collectivités françaises d’Océanie et de Guyane   (L’Harmattan – 2009), pp 175 > 189.

  2.Comptines numériques, comptines renvoyant au schéma corporel, comptines  renvoyant à la structuration du temps (jour, semaine)… 
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ENDANT TROIS ANS (de 1998 a 2000), les enfants de 8 a 12 ans (cycle Ill) de I'école primaire d’Elahé -

commune de Maripa Soula, haut Maroni - ont abordé différents aspects du programme de
mathématiques par le biais de la vannerie traditionnelle. Cette expérience pédagosique visait a ancrer
les processus d'apprentissage scolaire dans I'environnement culturel des enfants en sollicitant des
compétences géométriques, esthétiques et manuelles acquises dans leur quotidien.

Cette démarche éducative avait aussi d’autres objectifs :

renforcer I'estime de soi des éleves,

valoriser le patrimoine intellectuel local (I'art de compter, I'art de placer des figures) en I'utilisant comme
point de départ a des activités scolaires,

appréhender la symbolique traditionnelle, réservoir d’inspiration des cultures amazoniennes.

Ces activités, initialement encadrées par les enseignants de I'établissement (instituteur et médiatrice
bilingue-culturelle), furent relayées par I'association MALIPAHPAN et encadrées par quelgques
villageois, spécialistes de ce savoir-faire qui requiert doigté et habileté mentale. Cette mise en commun
a permis la réalisation commentée, explicitée, d’'une centaine de tableaux (plus de mille heures de travail)
puisés dans le capital iconographique de la région.

Le présent catalogue se veut donc une trace de la rencontre entre le riche héritage technologique,
symbolique et artistique que constitue I'art des vanniers du sud-guyanais et des notions scolaires
(symétrie, translation, rotation, agrandissement, réduction. ..) que des enfants, ar ce biais, ont eu a coeur
de s’approprier.
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! Professeur des écoles maitreformateur
(IUFM Guyane)

Directeur de I'école d'Elahé
(1987-1990 puis 1996-2001)
Directeur de I'école de Camopi

(1994-199¢)

? GERDES, Paulus “L'ethnomathématique
comme nouveau domaine de recherche
en Afrique”. Publications de I'Institut
supérieur de pédagogie du
Mozambique. Maputo, 1993 -85 p

® Je fais notamment référence & une série
de projefs menés au début des années
90 & Maripa Soula [ou j'ai enseigné de
1990 & 1994) sollicitant les ressources
de I'art tembé, patrimoine culturel qui
peut servir de point de départ & foutes
sortes d'activités mathématiques. Cet art
utilise, & base d'entrelacs, les ressources
de figures géométriques. Toutes les
nofions classiques de géométrie ‘scolaire’
sont contenues dans les productions
tfembé : rectangles, cercles, syméries,
diagonales, bissectrices, médiatrices. ..
La configuration de situations
d'apprentissage autour des dessins
tfembé a toujours suscité I'engouement
des enfants ef parfois de certains ainés,
sollicités & I'occasion pour fransmetire
leur savoir. Rien d'éonnant & cela :

cet élément du patrimoine culturel
bushinenge jouit d'une connotation

trés positive.

* le frangais n'étant pas langue
maternelle des éléves, cette discipline est
souvent désignée par le sigle FLS
(Frangais Langue de Scolarisation).

.es mathématiques : nouveau domaine de recherche pédagogique

Dans le sud guyanais, enseignants et parents d’éleves
partagent souvent la méme opinion, pour ne pas dire
le méme préjugé : il existerait une frontiere étanche
entre un savoir scolaire (dont on élaborerait exclusi-
vement la construction a I’école) et un savoir familial.
Pourquoi, a linstar du mathématicien Paulus
GERDES, ne pas partir de ’hypothése opposée ?

Les mathématiques avec ses techniques et ses vérités consti-
tuent certes un produit culturel mais elles n’en sont pas
moins une activité universelle, pan-humaine’.

A ce titre, il est non seulement possible d’aménager des
passerelles entre mathématique scolaire et mathéma-
tique ‘locale’ mais on peut méme tirer parti de leurs
fonctions éducatives, scientifiques et artistiques.

Les défis de I'éducation, dans les pays du sud en parti-
culier, ont dégagé deux thémes principaux qui
nourrissent les projets de recherche pédagogique :
n Pappréciation scientifique de 'expérience et des
éléments culturels est considérée comme une voie siire
pour percevoir la science comme un instrument faisant
progresser,

u les traditions mathématiques doivent étre intégrées
dans les réflexions didactiques et servir de point de
départ a d’autres activités mathématiques.

Ditautrement : il s’agit d’harmoniser 'enseignement
des mathématiques avec I'environnement culturel. Ce
mode opératoire a non seulement des répercussions sur
la confiance, ’estime de soi des enfants mais contribue
aussi a créer des situations particulierement propices
a l'interaction sujet/objet.

12

Depuis un quart de siecle, principalement en Afrique
et chez notre voisin brésilien, ce courant de pensée
alimente une production réguliere d’études émanant
de divers instituts pédagogiques et universités dont
une bibliographie est proposée page 64. Toutes insis-
tent sur le role-clé de Uexpérience vécue (sensible) lors
de Iétablissement des représentations mentales qui
conduisent A entrer dans I'abstraction.

Sur le fleuve Maroni (et particulierement dans certaines
écoles de 'amont de ce fleuve) ont été expérimentés
depuis plusieurs années des dispositifs visant a reva-
loriser les pratiques culturelles locales’,  les inscrire au
sein d’activités de classe puis a les connecter 2 d’autres
problématiques, notamment celle du FL.S".

Parmi ces expérimentations : 'emploi des procédés de
comprage utilisés en vannerie traditionnelle. Une fois de
plus, il a été vérifié qu'une technique familiere se pose
en matériel irremplacable tant pour la manipula-
tion/construction d’un espace concret que pour
I’énonciation des résultats (verbaliser), et que 'on peut
s’approprier des notions scolaires (symétrie, translation,
rotation, agrandissement, réduction...) par des gestes
traditionnels. Les brins d’arouman ont été remplacés
par des bandes de papier Canson®. Des situations de
recherche ont été proposées, débouchant sur la mise en
forme, puis en mots des régles opératoires récursives
qui permettent la construction de ces motifs. On
remarque en effet que 5 éléments seulement (les
nombres 1, 3,5 pour un, trois ou cinq brins et 2 couleurs
[ou dessus/dessous]) suffisent 2 encoder un motif dans
une matrice, élément minimal qui se répete autant de
fois que la surface de vannerie le permet.
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Algorithme dumotif Tewekai

Ces objets géométriques familiers que I'enfant
fréquente, manipule, ces images qu’il reproduit ou
construit s’instituent en solides points d’appui sur
lesquels I'évocation d’un ensemble de propriétés est
rendue plus aisée. Cette entrée dans la syntaxe articulée
et dans 'emploi de mots-clés (concepts) va permettre
la confrontation des représentations, soit I'ajuste-
ment/la médiation entre deux modes de perception,
c’est-a-dire de penser I'espace.

On touche la a I'une des causes fondamentales de
blocage a I'acces, par les éléves, aux relations de logique
telles qu’elles sont, trop souvent encore, congues par
Iinstitution scolaire. Les relations spatiales comme les
relations de logique ne sauraient étre uniquement
langagieres, elles se fondent sur des représentations
mentales. Le passage progressif, de 'objet a I'énoncé
ne se déroule explicitement qu’en partant du bon point
de départ et non a mi-parcours.

Plus généralement, on retombe sur cette exigence de
confronter les catégories auxquelles se réferent les
différents participants (a la classe). Deux disciplines
emblématiques : la biologie et 'arithmétique, révelent
fréquemment I'inadaptation des contenus scolaires
proposés aux éleves. Dans le premier cas, il est géné-
ralement fait fi des regles qui organisent la taxinomie
locale (les clés de détermination des especes n’utilisent
pas forcément les mémes variables ou les hiérarchi-
sent différemment) ; dans le second cas, le contréle
sémantique du nombre’ est supposé aller de soi’. ..

On mesure donc combien il est difficile, pour ne pas
dire impossible, d’élaborer une démarche de construc-
tion du savoir a laquelle le milieu ne contribue pas.

13

° l'expression est empruntée & André

Cauty (voir bibliographie p.64)

¢ Dans les pays amazoniens voisins
(Colombie, Pérou, Venezuela),

de nombreux projets de recherche
pédagogique s'attaquent précisément &
cefte dimension sémantique (programmes
dits de néonumération).

A titre d'exemple,

la numérotation teko s'organise

sur une base quinaire (et non décimalel.
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Ce premier groupe de vanneries renvoie a une distinction opérée par les

cultures dont sont issues ces productions (en emérillon par exemple

euhu ma’'é :; gros yeus, est le terme générique désignant les vanne-

ries a mailles ajourées quelque soit ['objet-support ; tamis, panier, hotte,

eal ma'é ; petits yeux désignant les points de vanneries a tissage serré),

Les procédés technologiques présentés ici utilisent le méme principe

du tissage a espaces ouverts hexagonaus, principe qui est décliné dans

~cfuabre versions (selon le degré de solidité que I'on souhaite obtenir) ;

un, deu‘; ou qua’m‘ﬂns les plq‘gles sont en général
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Uluwi etatpé
Wayana i
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Ces motifs constituent le capital élémentaire que tout vannier débutant
se doit d'acquérir pour confectionner les deux vanneries les plus usuelles :
manare (tamis) et couleuvre (presse a manioc),
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(EIL DE TAPIR

‘Wayana




[10]

Abuata pilet

ECAILLES D’ATIPA

Teko

[11]

Haha (pepta)
(GROS) BOUCAN A
PIMENT

Wayana
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Avec un peu de pratique, on peut s'essayer a des combinaisons plus

complexes dont la nomenclature figurative est tres esplicite,

i




[13]

Amiman

LIANE SP.

Wayana

[14]

Piawanape
LE DOS DE LA
BETE QUI VIT AU
FOND DE L'EAU

Wayapi

[15]
Kujali pupu

PIED D’ARA

Wayana

el Kaliakuyile

POITRAIL DE CARIACOU

Wayapi

[12]

Moyu ape
LE DOS DE
L’ANACONDA

Wayapi

[17]

Wilaie

TRACE DE PATTES
D’OISEAU

Wayapi
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La faune amazonienne constitue la source d'inspiration majeure des n
motifs de paniers wayana (pilasi). En voici les plus connus...
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Les cultures teko et wayapi usent avec bonheur de ces figures simples
qui symbolisent le plus souvent des parties de corps d’animaux,
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[27]

(variante I)

CARAPACE DE
TORTUE

Teko

[28]

(variante II)

CARAPACE DE
TORTUE

Teko

[29]
Tofipilet
(variante 1)
CARAPACE DE
TORTUE

Teko

130]
Yawipile
CARAPACE DE
TORTUE

Wayapi



[31]

Yawaloa
FACE DE JAGUAR
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Peintures faciales, ciels de case, mytho-
logie ef bien siir vannerie, les chenilles sont

omniprésentes dans la culture wayana,
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Photo G. Costes



[33]
Matuluana

CHENILLE
URTICANTE SP.

Wayana

[34]

Napiaki
CHENILLE DE LA
PATATE DOUCE

Wayana

[35]
Mekuwom

CHENILLE SP.

Wayana

136]
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Sikalewot

CHENILLE URTICANTE SP.

Wayana

|I

[371

Palité
CHENILLE
URTICANTE SP.

Wayana

[38]
Matawat

CHENILLE SP.

Wayana

Vapnnerie
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Un bon vannier sollicite, tour a tour ou simultanément, plusieurs procédés
géomeétriques pour mettre en valeur un motif, Il est rare, pour ne pas dire
impossible, de confectionner deus fois la méme vannerie,
Les deux procédes les plus communs sont 'encadrement ef la symétrie
par rapport a un axe.
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[39]

Apuweika
(variante ])

FELIN MYTHIQUE

Wayana

[40]

Apuweika
{variante II)

FELIN MYTHIOUE

Wayana

[41]

Kulankula

(version I ; encadrées)
GRENOUILLE SP.

Wayana

1 Grenouille-serpent

Warwar
(Guyana)

[43]

Kufo pipak

GRENOUILLE SP.

Wayana

[42]

Kulankula
(version Il ; symétriques)
GRENOUILLE SP.

Wayana
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Les 2 motifs qui suivent usent de cef effet..,

Le méme motif peut, du reste, porter deus noms différents selon que l'on
en regarde le recto ou le verso (ex, 45 et 46),
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Voici un apercu d'autres solutions géométriques qui s'offrent au vannier
pour metire en valeur un motif,.,
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Variante Il

simple répétition

du motif/translation

[50]
Variante IV
les motifs s'entrelacent

[51]
Variante V
le trait du motif est doublé

Oiseau ¥sonon

Teko

[52]

Variante VI

les traits du motif sont soulignés
plusieurs fois

[Détail)

(53]

Variante VII

motif de base encadré
avec bras entrelacés

[54]
Variante VIII

combinaison de plusieurs procédés
dont la symétrie ef la rotation
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La confection des katouris-dos (hottes de portage) d'apparat est loccasion
de tisser de grandes surfaces et permet l'ajout d'éléments multiples
(cr01x, bralts,.,) au motlf de base.
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(variante ] ;

motif de base)
[60]

Panawan
CHAUVE-SOURIS SP.

Wayana

JAGUAR
Wayana
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Pour les cultures de Guyane méridionale, la vie sans poissons et oiseaux
est impensable, Ils imprégnent les aspects culinaire, artisanal et surtout
mythique de la vie sociale,
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Malapi

(variante ])
HIRONDELLE

Wayana

[63]

Malapi
{variante II ;
les motifs sont
tete-béche)

HIRONDELLE

Wayana

[65]

Tsilolola’anga
OMBRE
D’HIRONDELLE

Teko

[66]

Hololo uhmit
COIFFE DE
PERDRIX

Wayana
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Sila sémantique fait généralement la part belle, d'une part au bestiaire,
d'aufre part au symbolique et au figuratif, certaines désignations :

“accrochés l'un a lautre, ils se regardent, ils se suivent”,,, sont directement
issues de cette pensée géométrique indissociable du travail de la vannerie,
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“ACCROCHES
L'UN A L’AUTRE”
Wayana



12]12H "W 240l| B1d0 dr 22AUd *|j0D

Kalupi
BRACELET

DE COTON

™

v

v

=)
o
=
o
E
o
=1
o

'ARD DE GUEPE

D,

m.m.mg%
U I J

|
i

|

B

=]

[ R
C A

__..___“_m__
iy

Mathémabiques

Vannerie




Vannerié‘_ bk
Mathématiques i

~ =N

L Aujourd’hui comme hier, le haut Maroni est

)1 S

une région de carrefour,
Tiliyo, Apalai, Akulio... y séjournent, échangent
leur artisanat, nouent des alliances.

Photo G. Costes
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Les singes

Les danseurs

Tiliyo
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Signification
inconnue
(MOTIF COPIE
SUR UN FOND
DE PAGARA)
Wai-wai

Les chiens

Wai-wai
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Les conditions pour développer le désir ef la capacité a créer ont éié réunies
au bout de quelques mois, Dans sa phase finale, le travail des enfants a débou-

ché sur un processus créatif construit a partir de l'environnement culturel,
L'expression artistique est autant culture qu'individualite,
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Indiens et Ecole en Guyane

Réflexion sur I'istaire de la scolarmsation des /ndigenes de Guyane francaise

LA PREMIERE TENTATIVE GUYANAISE de scolari-
sation des amérindiens débute vers 1710 dans ce

o que les jésuites considéreront pendant pres de
soixante-dix ans comme leur plus beau fleuron : la
mission de Kourou. La montagne des Péres rappelle aux
habitants de la ville spatiale que leur cité est née de
I'exercice du sacerdoce de ces missionnaires. Ces
derniers ne perdirent pas de temps : [...] Ausszzér qu’il
(le pere Lombard) eut achevé ces deux bitimens, il visita
toutes les différentes nations et pressa chacunes d’elle de lui
confier un de leurs enfants |...] Il conduisit comme en
triomphe ces jeunes indiens dans son habitation, qui devint
pour lors un séminaire de catéchistes | ... Il leur apprit
d’abord la langue frangoise et leur enseigna a lire et @
éerire |...]'". Le pere Crossard ajoute - en toute candeur -
que [...] Quand ces jeunes néophytes parurent au milieu
de leurs compatriotes, ils s'attirérent aussitot leur admi-
ration |...]. Ces premiers éléves avaient vocation a
servir d’exemple et étaient utilisés comme instrument
de propagande de la foi chrétienne. Une vingtaine
d’années plus tard, en 1730, les jésuites, qui songent
depuis longtemps a ouvrir de nouveaux établissements
chez les Tupi-Guarani de I'Oyapock, dépéchent le
pere Fauque au confluent de 'Oyapock et du Camopi,
sur les lieux de ce qui devait devenir la mission de
Notre Dame de Ste Foi (2 quelques hectometres de
I'actuel bourg de Camopi), ce dernier écrit: [...] Javois
avec moi un jeune enfant de Kourou, d qui je montrois d
lire : rien ne leur parut plus extraordinaire que de voir un
livre. Ils me demandérent plusieurs fois si leurs enfans
pourroient en avoir le méme avantage. “Pour quoi non,
leur répondis—je : si vous voulez bien nous les confier, nous

aurons le méme soin et ils deviendront aussi habiles que
les Frangois.” |...J*. Les missionnaires, tout a leur idéal,
ne doutaient de rien : [...] lon n’a jamais vu aucun
sauvage former la moindre difficulté sur les vérités qui lui
sont annoncées | ...J'. Passée I'exaltation des débuts, la
correspondance des peres ne dissimule pas le décou-
ragement et I'’échec qu'ils rencontrérent, malgré leur
zele, dans leur entreprise. Pourtant bien mieux disposés
alégard des indigenes que les autres européens de la
colonie, leurs lettres mettent A jour les sentiments
qu’ils éprouvaient. Le pere Fauque, premier mission-
naire expédié sur les rives de 'Oyapock et plaignant
ses collegues de 'amont confesse : [...| Que ne leur en
doit-il coditer de se voir éloignés de tout commerce avec les
Européens et d'avoir a vivre avec des gens sans moeurs et
sans éducation, c’est-d-dire avec des gens indiscrets, impor-
tuns, légers et inconstans, ingrats, dissimulés, liches, fainéans,
malpropres, opinidtrement attachés a leurs folles supersti-
tions, et pour tout dire en un mot, avec des sauvages! | .. .J'.
Somme toute, les peres jésuites mirent peu de temps
a se rallier 2 l'opinion commune. Depuis ces premiers
contacts prolongés, les propos de cette teneur dans les
chroniques des XVIII*, XIX< et XX* siecles abondent
en effet tant qu’ils en deviennent ordinaires. Les
jésuites devaient quitter la Guyane a la fin des années
1760, leur expulsion d’Amérique du sud sonnait le
glas de cette premiere tentative de scolarisation. Les
missions de ’Oyapock étaient de toute facon déja
entrées depuis une quinzaine d’année en décadence faute
d’indigénes - qui mouraient comme des mouches -
a convertir, les épidémies se propageant de maniére tres
efficace dans les regroupements missionnaires.

H3

! effre du pére Crossard
non datée (1718 2), supérieur des

missions de la compagnie de Jésus en

I'le de Cayenne,
au pére de la Neuville,
missions de |'Amérique.

? lettre du pére Fauque,

procureur des

du 11 avril 1730, missionnaire de la

compagnie de Jésus,
au pére de la Neuville,

de la méme

compagnie, procureur des missions de

I'’Amérique.

* letire du pére Fauque,

du 2 juin 1735, missionnaire de la

compagnie de Jésus,
au pére de la Neuville,

de la méme

compagnie, procureur des missions de

I'’Amérique.

* letire du pére Fauque,

du 20 avril 1738, missionnaire de la

compagnie de Jésus,
au pere de la Neuville,

de la méme

compagnie, procureur des missions de

I'’Amérique.
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Tamis “batutu” teko
photographié en 1931 au cours
de la mission Monteux-Richard
sur la riviere Tampok

e ée de 'Ho ¢

C.64.4188.493)

* lefire du pere Llombard,

du 11 avril 1733, supérieur

des missions indiennes de la Guyane
au pere de la Neuville,

de la méme compagnie, procureur des
missions de I'’Amérique.

¢ Ces deux homes ont survécu jusqu’a
avjourd'hui alors que celui de Mana
disparaissait en 1980.

7 E. Navet, Un dialogue de sourds :
rapport d'activités comme instituteur-
ethnologue & Camopi, 197172,
28 pages

¢ E.Navet, Réflexions sur un projet
d'enseignement adapté aux populations
tribales de la Guyane frangaise
I'exemple de la commune de Camopi,
Chantiers Amerindia : por una
education contra el etnocido, supplément
n°2 au n°9 d'Amerindia (ERA 431 du
CNRS), 1984, pp 17-42

Les expériences pédagogiques de ces ecclésiastiques
ne semblent, contrairement a d’autres événements de
cette époque, n’avoir laissé aucun souvenir dans la
mémoire collective kali’na. Sur 'Oyapock, seule la
toponymie (Roche mon pére a proximité de la mission
St Paul et 8¢ Soz pour la mission de la Ste Foi) relie
encore les habitants de Camopi a ce passé douloureux.

La scolarisation d’une élite indigene était toutefois
indissociable de 'élaboration d’outils linguistiques
dont la finalité était d’instruire le plus grand nombre
aux mysteres de la Foi Catholique. [...] Tout le loisir
que je puis avoir, je ['emploie a faire des grammaires et des
dictionnaires de toutes les langues indiennes que j'ai
apprises, j'abrégerai par la bien du travail a ceux de nos
peres qui viendront partager nos travaux ou nous rempla-
cer aprés notre mort [...]°. Les courriers de ces
missionnaires sont émaillés des traces (termes, phrases)
illustrant cette dimension particuliere de leur tiche.

On sait qu’une partie de ces archives (consacrées a la
langue tupi-guarani de 'Oyapock dont le zeko awu, la
langue emérillon, est I'héritiere directe) a probable-
ment disparu lors de la mise a sac de Fort d’Oyapock
par un corsaire anglais en 1744.

PRES DE DEUX SIECLES PLUS TARD, il incombait
I I aux premieres années de la départementalisation
o laresponsabilité d’engager la deuxieme tentative

de scolarisation en direction des amérindiens.

Dans le sud guyanais, deux traits saillants marquent
I'emprise progressive de l'institution scolaire sur les
populations.

1 : D’ECOLE LAIQUE s'implante en s’associant -para-
doxalement - avec le clergé. Le principe des homes
(dont une premiere version s’était élaborée deés les
années 1930 4 Mana) se généralisa a partir des années 50.
De St Georges de 'Oyapock a Maripasoula’, des
dizaines d’enfants Teko, Wayapi et Wayana sont
soumis au méme processus volontariste (séparation
familiale, destruction des habits traditionnels, inter-
diction de parler sa langue maternelle, entreprise de
conversion religieuse basée sur le reniement des valeurs
morales traditionnelles). Seule une minorité de cette
génération réussit  s'approprier les instruments éduca-
tifs qu’oftre espace scolaire. Pour les autres, dépossédés
du savoir nécessaire a 'insertion dans le milieu fami-
lial, le retour au village n’a pas toujours été facile. ..

2 : LE STATUT ADMINISTRATIF PARTICULIER DE LA
GUYANE MERIDIONALE (territoire de I'Inini soumis a
I'administration directe jusqu’en 1969) lui laissait,
paradoxalement, la possibilité d’expérimenter des solu-
tions différentes, a I'instar du mouvement qui gagnait
peu A peu toute ’Amérique latine. C’est ainsi que dés
1954, I’école de Camopi est confiée & un moniteur :
Paul Carlo, kali’na d’Iracoubo ou a de jeunes ethno-
logues (1971 - école de Trois Sauts). Ces expériences
devaient tourner court’, désapprouvées par 'inspecteur
chargé des écoles du vice-rectorat de I'époque’. Des
septembre 1972, 'école du bourg de Camopi accueillait
un instituteur normal ce qui, aprés tout, coincidait
avec I'entrée administrative dans le département de la
Guyane du sud du pays (le territoire de I'Inini vient
d’étre dissous), entrée qui induisait une certaine stan-
dardisation des institutions (le moniteur enseignant
kali’na Carlo PAUL avait été, des 1969, remercié).



Sur le Haut-Maroni, c’est & partir des années 80 que
la construction d’écoles publiques dans les villages se
généralise’. L'éducation nationale tolére - sans les insti-
tutionnaliser - les expériences novatrices fondées, entre
autres principes de I'éducation interculturelle, sur ’ap-
prentissage de la lecture en langue maternelle. L'école
d’Antekum Pata fétera donc bientot ses 20 ans de
fonctionnement bilingue (le moniteur chargé des inter-
ventions en langue vernaculaire et notamment de
I'entrée dans Iécrit est intégralement pris en charge par
des solutions associatives'"). Depuis 1998, le dispositif
emploi-jeune a suscité quelques espoirs en innovant
avec le projet Médiateurs bilingues mais la prégnance
des préjugés et 'interprétation minimale des disposi-
tions réglementaires contribuent parfois a freiner

I'enthousiasme des expérimentateurs.

Photo P. Lacaisse

CINQUANTE ANS APRES cette deuxiéme tentative
II I -et pres de trois cents ans apres la premieére -
o le faible rendement scolaire et le bas niveau des
éleves a la sortie du primaire continuent de constituer
I'une des caractéristiques de ces écoles... ce qui, bien
entendu, compromet la poursuite d’études par ceux qui
en sont issus.
Linspecteur général de la Guyane, Jean Hébrard, écrit
en conclusion de son rapport de 2001 : L’Académie de
la Guyane ne dispose pas aujourd hui d'une pédagogie
adaptée a la population qu’elle scolarise.

Sans sous-estimer I'énorme charge de difficultés
auxquelles le Rectorat de la Guyane, région traversée
par des problemes de migration d’une étendue excep-
tionnelle, doit faire face, on voit mal comment
construire un projet de société cohérent sans placer
en son centre les problemes primordiaux de 1’éduca-
tion en Guyane. Les populations qui y vivent
aujourd’hui n’ont pas - majoritairement- le francais
comme langue maternelle, leurs marqueurs identi-
taires different sensiblement de ceux auxquels la société
dominante adhere. Cet écart est interprété variable-
ment ce qui engendre des contradictions, contradictions
dont tous connaissent les conséquences sociales que
non-réussite scolaire génére.

Difficile, en effet, de comprendre que la diversité
culturelle et linguistique de la Guyane est systémati-
quement exaltée, alors que 'échec scolaire est
régulierement imputé a la non-francophonie et/ou a
la distance culturelle enseignants-éleves.

Plus difficile encore de comprendre que 'hexagone se
dote progressivement d’écoles bilingues alors qu’en
Guyane, il n’en existe - officiellement - aucune.

Photo D. Maurel

? Elahé : 1985, Antekum Pata : 1986,
Taluen et Kayodé : 1990,

Pilima : 1997.

A Antekum Pata, André Cognat
expérimenta dans les années 70

une formule originale (mais non reconnue
par I'éducation nationale).

Quant & I'école de Twenké,

elle fut officiellement ouverte par
I'administration en 1972.

19 A |'école de Twenké, officiellement
faute de solution administrative,

aprés 7 ans de bons ef loyaux services,
le moniteur wayana fut mis au chémage.
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Photo G. Costes

Ba’emoto minawe fiddeyikom lekol apope néde madokat,
nddekomate aipo tsidjaptakatat wane ba’etsikuwatane
nam. Waila aipo koba’dwa teko mebit bachelieram
ohoma’eam, tadzate dzepeibit kop lekolakom. Dzo’atane
. 1 S L
pilt kaleta okuwa ma’e dati lehe, iwafie dawali ma’g¢kom
aleheiha dzadzemibotat pema’& na Camopi lehe minawe
dzepe kop kop lekol. Wat koba’owa bachelieram.

Am ta la Guyane frangaise apope dati polopotiwé ma’e,
kote amo ta pope kop polopotiwd ma’e. Wane idjakang
ama’€ pitang a’epe ome’&ng kalakuling wane a’elehete a’e
odzebo’ekatu, ko a’e piting kwi o&dap o’ut a’eak wot
polobo’e.

Lekoladzat apamakom, dokuwadji teko la’ttakom aleko,
alehe o’awu lupi’dha itewe obo’ekomtane kote iwaiie
a’ekom pitakom odzebo’e 'awukom alupi ntiwa lehe
doidudjing. Apama’awu lupi ntiwa o&dap ’awiing lehe.
Lekoladzat apamakom dokuwadji iwafieta’ena teko a’wu
lupi dzakatsiwat ¢’'inéng. Kote dzadjaptakanam
dzakatsiwatnewe, dzapapatnewe dzakuwakatu
dzo’awunam wanewe apama’awu lehe dzadzebo’enaniwe.
Alehete lekoladzat ome’8 ng exercice anam iwaiie a’e teko

la’tt oba’e doidudji lehe.

Nédeyikom nddemoinge lekol apenam okuwa teheneii
ba’e tsikuwatatama’&kom, koteamokom lekol apope
amoinge leheta’ena emebitakom otuitat dokteam, lekol
adzatam ¢’i ¢’ amdkom. Omebit alehewatam amdkom
iwafle owawakdng, wane pitakom ba’etokuwa e’idzepé
ng. Pekwa tepedzebo’ekatu apama’awu lehe
dzawamadzepe nédeyitkom nddemoinge lekol apope.

Kote lekoladzat apamakom dokuwatalaidjiwetso tekokom
alekong ?



Lucie Tr'iwan COUCHILI!

Il revient & notre génération d’évaluer les effets du systéme éducatif au travers des attentes qui ont amené nos ' Coordonnatrice déléguée o la FOAG,

ainés & nous envoyer a 'école. Ces différents sites scolaires’ ont en effet la caractéristique de n’avoir produit aucun adjointe au maire de Maripa Soulo,

. N .. S . . , . . . . délégué il du sud
bachelier. Or, sans modele de réussite, difficile de sortir de cette image dévalorisante qui nous est renvoyée depuis ceguee amviages €U s

cinquante ans, date de Pouverture de la premiere école primaire dans le sud du pays (Camopi).

de la commune.

? Camopi (1954), Trois sauts (1971),

La Guyane francaise est en effet le dernier territoire I’ Amérique du Sud a ne pas avoir organisé la promotion Twenké [1972), Elahe (1985),
Antekum Pata [1986), Kayodé (1990,
Pilima (1995), Yawapa (1997).

Ces éfablissements scolarisent

d’une élite locale issue des zones dites isolées et a résister aux principes de I’éducation interculturelle.

L'un des aspects du probléeme réside, selon moi, dans la persistance d’attitudes condescendantes parmi lesquels SR
aujourd'hui environ 600 enfants.

une grande indifférence aux valeurs et pratiques en usage dans nos villages’. Ces préjugés conduisent a conce-

voir les relations qu’entretiennent langue maternelle et langue de scolarisation en terme de conflit plutét qu’en Et fout particuliérement ['emploi de

y SN N p . I'écriture (en langue maternelle) qui
terme de complémentarité et & proposer a des enfants des démarches d’apprentissage auxquelles personne ne fen lang )9

) N . ). participe aujourd’hui activement aux
se réfere, sitot sorti de I’école.

mécanismes de construction identitaire.

Nos anciens savaient bien que leurs enfants allaient
étre amputés d’'une partie du savoir qu’eux mémes
avaient regu. En échange de ce choix douloureux
mais réfléchi, parmi lequel le renoncement a un
mode de vie seminomade, ils espéraient qu’une
petite partie d’entre nous saurait accéder a ces
fonctions locales : infirmier, instituteur... Nous
croyons que cette volonté d’ouverture et de
dialogue caractérise encore aujourd’hui I'ensemble
des communautés amérindiennes de Guyane méri-
dionale.

Lécole de la République saura-t-elle un jour mani-
fester la méme disposition d’esprit ?
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.avannerie chezles améridiens de I'est du plateau des buyanes

Lartisan et ses matéraux

Comme dans toutes les sociétés traditionnelles, il existe
chez les Amérindiens de la partie orientale du plateau
des Guyanes, en particulier les Wayana, Teko et
Wayapi de Guyane frangaise, une répartition des tiches
de la vie courante selon les sexes. LLa vannerie est, dans
l’aire considérée ici, A I'instar du travail du bois, de la
plumasserie, de la fabrication des armes de chasse et
de péche, et d’autres techniques culturelles, stricte-
ment laffaire des hommes’.

Le matériau de base utilisé pour la vannerie, commu-
nément appelé arouman’ (Ischnosiphon obliquus'), mais
on se sert aussi d'une aracée, la liane-franche (Heteropsis
Jjenmani), d’'une graminée, le roseau a fleches (Gynerium
sagittatum), et de plusieurs espeéces de palmiers :
Macoupi [G.] (Artalea spectabilis), Counana [G.]
(Astrocaryum paramaca), Caumou [G.] (Oenocarpus
bacaba), Pinot [G.] (Euterpe oleracea), Mouroumourou
[G.] Astrocaryum sciophilum), etc.

P. Grenand décrit 'arouman comme : “une plante
herbacée de grande taille aux tiges vertes trés droites pous-
sant dans les fonds humides en peuplements denses™.
Lécorce des tiges est découpée en fines lanieres qui
constitueront les brins des objets confectionnés.
L’arouman peut étre ainsi travaillé immédiatement, ou

el ]
s’il n’est pas possible de terminer le travail dans la
journée’, les brins en faisceaux sont placés dans I'eau

pour conserver au matériau toute sa souplcssc.

L.origine mythique de |'arouman
et dela vannerie

Les Amérindiens de Guyane attribuent une origine
mythique & une grande partie des phénomenes natu-
rels (soleil, lune, arc-en-ciel, plantes sauvages, couleurs
et aspect des animaux...) et des faits culturels (plantes
cultivées, techniques artisanales, méthodes de chasse
et de péche, chants, danses, ...). Ainsi les Teko expli-
quent-ils Porigine de 'arouman et de son usage en
vannerie dans un mythe ol intervient un adolescent
qui, pour avoir forcé une jeune fille” A faire 'amour
avec lui, voit son pénis s’étirer démesurément. Alors
qu’il continue a lutiner les filles en projetant son
membre vers elles, celles-ci en coupent chaque fois un
bout. A la fin, le garcon, désespéré, demande a ses
compagnons de 'emmener dans la forét, au milieu
d’un endroit boueux. Dans les jours qui suivent, il va
s’enfoncer de plus en plus jusqu’a disparaitre, et le
mythe conclut : “A la place de ce qui aurait di érre sa
chevelure poussait U'arouman qui sert a confectionner
toutes les vanneries usuelles : couleuvre, tamis, paniers...”".
Un autre mythe dont le héros s’appelle Ka’akatuwan
raconte comment les Teko découvrirent les techniques
de vannerie.

H9

! Professeur d'ethnologie & 'université

Marc BLOCH (Strasbourg Il).

? Aux femmes revient le travail du coton,

la poterie, ... efc.

° Nous nous référerons souvent aux

termes couramment emp\oyés en frangais

de Guyane : arouman, couac, cassave,

couleuvre, manaré, ... efc.

Nous précisons, chaque fois, cet usage

par le signe [G.]

* les Wayapi se servent aussi

d'Ischnosiphon martianus.

> GRENAND, Pierre : Introduction &
I'étude de I'univers waydpi. Ethno-
écologie des indiens du Haut-Oyapock
(Guyane frangaise), SELAF, Paris, 1980,

p. 290.

¢ || faut mieux achever la vannerie dans

la journée, mais certains travaux

demandent du femps.

7 Elle opparait d'abord dans ['histoire
sous la forme d'une grenouille.

¢ COUCHIL, Ti'iwan, MAUREL, Didier
(avec la collab. d'Eric Navet) :

Contes Emérillon, Teko mba’ekwélakom,

Paris, Conseil International de la Llangue

Frangaise (CILF)/Kobue Olodju, 1994,

p.37.
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Presse 2 manioc dite “couleuvre”

? le mot tapekwa est d'origine
tupi-guarani, il est commun aux Wayépi
et aux Teko (Emérillon).

En Guyane, le terme walwari

est plus couramment employé pour
désigner cette vannerie.

"> Nous entendons par “sud guyanais”,
la partie du département située,
grosso modo, au sud d'une ligne
Maripasoula-Camopi.

"I s'agit surtout, mais non
exclusivement, de lianes

[surtout Lonchocarpus chrysophyllus

mais aussi Serjania grandifolia...)
contenant une substance ichtyotoxique
et qui sont utilisées dans des péches
collectives sur les fleuves et leurs affluents
(appelés “criques” en Guyanel.

.es vanneries utihsées
dans la préparation du mamoc
et des produits dérivés

Une grande partie des objets de vannerie fabriqués
par les Amérindiens des régions considérées ici est liée
a la préparation du manioc amer (Manihot utilissima),
une plante & tubercule qui est le principal produit
cultivé, occupant a lui seul 70 % de la surface des
abattis amérindiens. Ce manioc contient une substance
toxique qu’il est nécessaire d’éliminer avant de prépa-
rer une galette appelée cassave [G.], une semoule
appelée couac [G.] et diverses variétés de bieres,
connues sous le terme générique de “cachiris”.
L'élaboration de ces produits nécessite le recours a des
vanneries spécifiques :

= [G.] est une vannerie tubulaire d’en-
viron 1,50 m de longueur qui sert & Uextraction, apres
épluchage et rApage des tubercules, de la maniotoxine.
Il s’agit probablement de la vannerie usuelle la plus
difficile a réaliser.

. [G.] nécessaires a la prépa-
ration de la farine qui sera étalée sur la platine pour
obtenir la cassave, ou torréfiée pour obtenir le couac.
On distingue plusieurs types de tamis selon qu’on
souhaite une farine a gros grains (pour le couac) ou une
farine fine (pour la cassave).

La cassave remplit la méme fonction que le pain, elle
accompagne tous les plats traditionnels, mais elle est
aussi & la base de la préparation des bieres de manioc.

= ’ (Teko) ou

rie tressée en folioles de palmier “counana” ou

,estune vanne-

“mouroumourou” [G.]. Il est de forme trapézoidale
(chez les Wayapi et les Teko), ou rectangulaire (chez
les Wayana) et sert & attiser le feu de cuisine.

.es pamiers, coffrets.
corbeilles et nattes

Il existe chez les Amérindiens de I'est du plateau des
Guyanes, une grande variété de paniers, de coftrets, de
corbeilles a fonds rond, elliptique, rectangulaire, carré,
hexagonal, etc, ornés de motifs colorés ou non, munis
de pieds ou non. Ils sont a mailles serrées ou ajourées,
et siune grande partie est fabriquée en roseau a vanne-
rie (arouman), on utilise aussi diverses especes de
palmiers : “macoupi”, “pinot”, “caumou”, etc. Ils
peuvent contenir une grande diversité de produits :
farine de manioc, coton, piment, appats de péche,
biens personnels (perles et parures en perles...), etc, et
méme servir de cages pour de petits oiseaux avant leur
apprivoisement...

Des nattes carrées confectionnées en palmes de palmier
“caumou” sont destinées A recevoir des cassaves
chaudes.

.es hottes de portage

On distingue dans le sud guyanais" deux grands types
de hotte de portage, ou ”. Le premier, fabri-
qué avec de la liane franche, est concu pour durer ; il
sert au transport des tubercules de manioc et autres
produits cultivés dans I'abattis, du bois de chauffage,
une tAche essentiellement, mais non exclusivement,
féminine. Le second, d’un usage provisoire, est fabri-
qué, en quelques minutes, avec des folioles de “pinot”,
un matériau largement disponible dans la forét. Il sert
principalement au transport de gibier et de quantité
importantes de poisson et de fruits de cueillette, de la
nivrée', mais aussi du manioc, des tAches que se parta-
gent hommes et femmes.



utres vanneries

Les techniques de vannerie sont appliquées a la fabri-
cation de quantité d’autres objets dont nous ne saurions
faire une liste exhaustive.

Citons, en vrac : des épuisettes, des nasses & poisson, de
jeux, des charmes protecteurs, des bases de coiffures

»12

de plumes, les vanneries du “ 2 etc.

Motifs et ornementation

Chez les peuples traditionnels, I'objet n’est jamais
réduit A sa fonction utilitaire, il a une charge, une
fonction symbolique, il comporte une dimension esthé-
tique. La qualité technique, la durabilité de 'objet ne
constituent pas les seuls facteurs susceptibles de donner
du prestige a l'artisan ; il y a la beauté, 'inventivité des
motifs qui l'ornent.

Le tissage des objets de vannerie, particulierement
des contenants, est figuratif et naturaliste ; les Teko, les
Wayipi, les Wayana représentent dans ce travail des
formes qui symbolisent des animaux (“chenilles”,
“grenouilles”, “escargots d’eau”, “oiseaux”), des parties
de corps d’animaux (“dos de la chenille”, “peau de
tortue”, “os de la queue du lézard grand téjou”, “face
de jaguar”, “pied d’ara”, “poitrail de cariacou”, etc).

Si, dans la vannerie usuelle, les motifs sont bien
présents, ils apparaissent rarement sous ’aspect bico-
lore bien connu des amateurs d’artisanat amérindien,
et les ustensiles ainsi ornés, destinés a étre vendus ou
échangés, ne peuvent servir pour la préparation des
aliments. Les symboles sont réalisés en inversant les
faces : cOté externe apparent pour la chalne, c6té interne
apparent pour la trame.

La teinture noire est produite naturellement & partir
de suie mélangée au jus d’écorce de I'arbre “bougouni”
[G.] (Inga pezizifera), tandis que la teinture rouge est
obtenue par le roucou (Bixa orellana).

Outre la production destinée aux touristes, on connait
au moins deux usages anciens des plus belles vanne-
ries bicolores (couleur naturelle du matériau + roucou)
ou de couleur naturelle :

1. la confection d’objets prestigieux (hottes ornées,
coffres...) que 'on échangeait lors de cérémonies inter-
villageoises, selon le principe du “don/contre-don” ;
2. la réalisation de “beaux” objets dans le but de démon-
trer, aupres de ses beaux-parents en particulier, son
savoir-faire.

.es techmques de vannerie
comme marqueurs identitaires

Contrairement a ce qu'affirment sommairement
certains observateurs, y compris quelques spécialistes,
la tendance, 1a ot plusieurs ethnies se cotoient, (Teko
et Wayapi sur ’Oyapock, Teko et Wayana sur le
Maroni et le Tampok), n’est pas systématiquement
vers Pabsorption culturelle de 'une, numériquement
dominante de l'autre. Si, historiquement, des phéno-
menes de coalescence sont clairement discernables, la
cohabitation, volontaire ou forcée, peut avoir un effet
inverse et jouer comme un simulateur culturel. C’est
bien ce qu'on observe en Guyane, et ce renforcement
identitaire s’exprime notamment par la pérennisation
des techniques artisanales de fabrication des objets
usuels, et ici plus particulierement de la vannerie. Un
il un peu exercé distingue au premier regard un
éventail ou une “couleuvre” teko, wayapi ou wayana.

Vannerie de maraké

umprisommm (lCS guépcs

'Z "Maraké” est, en Guyane,

un ferme générique pour désigner

un rituel propitiatoire et thérapeutique
qui consiste & appliquer,

en différents endroits du corps,

des insectes venimeux,
particuliérement certaines espéces de
fourmis et de guépes,

insérés dans de petites vanneries
dont les formes symbolisent

certains animaux.
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Distribution de Cachiri

"* Voir par exemple, pour les Teko :
Perret, Jacques : "Observations ef
documents sur les Emérillon de la

Guyane frangaise”, Journal de la société
des Américanistes, fome XXV, 1933, pp
6597, et les collections
photographiques déposées a la
photothéque du Musée de |'Homme &
Paris.

' Bien sor, il n'est pas inutile d'insister,
des faits semblables existe dans toutes les
ethnies concernées.

" Grenand, op. cit., p 61.

Photo G. Costes

Ces remarques générales n’excluent pas, bien str, les
phénomenes d’emprunts et d’abandon qui affectent la
vannerie comme d’autres domaines de la culture,
phénomenes qui n’ont jamais cessé dans 'histoire des
cultures et des relations interethniques en Guyane
comme ailleurs. Il existe, par exemple, des témoi-
gnages écrits, iconographiques et matériels sur I'usage
chez les Teko d’une variété de coiffures de plumes,
portées a des fins festives et/ou cérémonielles” dont la
structure de base était une coiffure en vannerie dont
les techniques ont aujourd’hui disparu™.

La transmission des savoirs
et I'artisanat de marche

Etant donné le caractere indispensable d’un certain
nombre de vanneries dans les cultures amérindiennes,
notamment celles qui sont liées a la préparation du
manioc, la préservation des savoirs et des savoir-faire
revét une importance cruciale. Sans “couleuvre” par
exemple, pas d’utilisation du manioc amer, pas de
cassave, de couac, et pas de “cachiri”, véritable “ciment
de la vie collective” selon 'expression de Pierre
Grenand”.

La transmission des techniques de vannerie se fait,
traditionnellement, de génération a génération, des
peres vers les fils, et, sous la pression de multiples
facteurs acculturant - dans le sens d’une occidentali-
sation forcée -, elle n’est pas garantie. Un nombre
croissant de jeunes amérindiens, attachés a la “tradi-
tion” - un terme tres présent dans les discours -, sont
conscients des risques encourus, des mesures incita-
tives peuvent venir contrebalancer les entreprises
cthnocidaires.

Dans les cadres des projets de développement durable,
liés notamment a la création éventuelle d’un parc
national dans le tiers sud du département francais de
la Guyane - zone presque entierement occupée par
les Amérindiens -, 'un des “poles d’excellence” les
plus souvent évoqués dans les réunions et les projets
est celui de la production commerciale d’un artisanat
de qualité, notamment par la création d’ateliers qui
pourrait accompagner la mise en place de sites touris-
tiques et le développement d’un écotourisme positif.
Une telle production, bien menée et gérée par les prin-
cipaux intéressés, les Amérindiens préalablement
formés a cette fin, et appuyée par une transmission
intergénérationnelle - qu’il faudrait savoir encourager
- contribuerait sans doute a la sauvegarde d’un savoir-
faire technique et artistique aujourd’hui menacé de
toutes parts par le développement inconsidéré de la
société de consommation. Ainsi favoriserait-on une

tendance qui existe déja, dans ce domaine comme
dans d’autres, a 'innovation et a la créativité, facteurs
essentiels a la vitalité des cultures et de leurs acteurs.

Photo E. Navet



Roseau a vannerie (Arouman)

(Ischnosiphon obliquus)

Liane-franche
(Heteropsis jenmant)

Rosecau a fleches
(Gynerium sagittatum)

Palmier Caumou
(Oenocarpus bacaba)

Palmier Counana
(Astrocaryum paramaca)

Palmier Macoupi
(Aztalea spectabilis)

Palmier Mouroumourou
(Astrocaryum sciophilum)

Palmier Pinot
(Euterpe oleracea)

Bougouni

(Inga pezizifera)

Roucou
(Bixa orellana)
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méridionale ignorent le contenu et le mode de transmission

des connaissances de leur environnement culturel. Combien
d’activités mentales ainsi méconnues ? Combien de savoirs relé-
gués au rang de curiosité exotique ?

I_ A PLUPART DES DISCIPLINES ENSEIGNEES dans les écoles de Guyane

Entre autres occupations sollicitant la pratique et le discours :
la vannerie. Autour de ce savoir-faire, plusieurs participants, au
premier rang desquels les éleves de I'école d’ELAHE, ont été
conviés a croiser leurs regards, leurs compétences et leur appé-
tit d’apprendre.

Vannerie & Mathématiques en Guyane se veut étre la trace d’'une
rencontre, rencontre entre le riche héritage technologique,
esthétique, symbolique que constitue I'art des vanniers du sud
guyanais et des notions scolaires (algorithme, symétrie, transla-
tion, rotation, agrandissement, réduction...) qu’on apprend
d’ordinaire dans les manuels. Cette mise en commun a permis la
réalisation commentée, explicitée, d’'une centaine de tableaux
(plus de mille heures de travail) puisés dans le capital iconogra-
phique de la région =
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